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A tobbnyelviiség didaktikajanak
lehetoségei a nyelvoktatasban

Opportunities for the Didactics
of Multilingualism in Language Education

Osszefoglalds

A tobbnyelviiség didaktikdja autoném, holisztikus médon kozelit a nyelvek oktatdsa-
hoz, az ismeretek, kompetencidk dtfogo dsszekapcsoldsit célozza meg. Szemléletének
kozéppontjaban az 4ll, hogy az egyes nyelvek osszevetésével, a reflexiv tanulds tamoga-
tasaval komplex nyelvtanulasi stratégiat adjon. Az eurépai tapasztalatok és empirikus
tanulmdnyok kétséget kizaréan bizonyitjak, hogy dltala a nyelvtanulék nyelvi rendsze-
rektdl fuggetlentl képessé valnak arra, hogy az egyes idegen nyelvekre ne kulonéllé
nyelvekként és bonyolult kédrendszerként tekintsenek, hanem a nyelvtanulast eszkoz-
ként értelmezzék, hogy sokszintien, biztosan és magatdl értet6déen kommunikalhas-
sanak parhuzamosan t6bb idegen nyelven is.

Summary

The didactics of multilingualism approaches language teaching in an autonomous,
holistic manner, and aims at connecting knowledge, skills and competences. This ap-
proach focuses on providing a complex language learning strategy by comparing in-
dividual languages and by supporting reflexive learning. Experiences in Europe, as
well as empirical data, have proven beyond all doubt that by applying this strategy,
language learners, irrespective of their own language systems, will be able to regard
language learning as a tool for versatile, confident and natural communication in
more than one language, and will not see foreign languages as distinct and compli-
cated code systems.

Dr. PErES ANNA, PhD, f6iskolai tandr, Edutus Féiskola (anna.peres@edutus.hu).
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Az utébbi években tapinthatéan megndétt a vdrakozds az idegennyelv-oktatds haté-
konysagaval, ezzel egyidejtileg pedig az elvardsok is az iskoldaval mint intézménnyel
szemben. A folyamat részeként a tobbnyelvtiség didaktikaja is er6s6d6 hangsullyal van
jelen a szakmai diskurzusban.

A tobbnyelviiség az egész viligon elfogadott kommunikativ kozponti nyelvoktatas
aktualizalt tovabbfejlesztése, médszertanaban tehat nem gyokereiben 4j jelenség. Mig
az alapvetSen tobbnyelvii kozosségekben, mint Belgium, Svdjc, Kanada, vagy akar az
afrikai orszdgok tobbségében, természetesen jelen 1év6, egyben meghatdrozéan élet-
bevagé is a lehet6leg minél tisztabb tobbnyelvii kommunikacié (azaz a tobbnyelvi-
ség képzéspolitikai szerepe tarsadalmi dimenzidjat tekintve dont6), addig az Eurépai
Unié nyelvpolitikai célkittizése, miszerint minden uniés polgdrnak legaldbb 2 eurépai
nyelvet kellene beszélnie az anyanyelvén kiviil, még sokszor csak utépisztikus dlomkép.

A célhoz vezetd tton a legnagyobb eredményt az tin. Gesamtsprachencurriculum,
azaz az egyes nyelvek felett all6 egységes nyelvi kerettanterv,' illetve az ehhez kap-
csolédo, egyre tokéletesebben kidolgozott médszertan (Mehrsprachigkeitsdidaktik)
jelenti.?

A tobbnyelviiség moédszertandnak szellemiségében a nyelvi kompetencidk meg-
szerzése nem csupan arra szoritkozik, hogy a nyelvtanulé egy bizonyos mennyiségti
szokincs birtokdban, nyelvtani struktirak tudatos hasznalatdval, némi hattér orszag-
és kultiraismerettel képes legyen kommunikalni széban és frasban. A nyelvi kompe-
tencia tartalma sokkal inkdbb nyelvtanulasi stratégiakat fed le, els6sorban kiiléonb6z6
nyelvek elmélyedt, elemz6 és tudatos tanulasi képességét, mégpedig egymdssal parhu-
zamban.

A tisztan nyelvi kompetencidkon tdl a tobbnyelviiség didaktikdjaban azonban
egyéb, atfogo képességek tamogatdsa is egyenrangu szerepet kap, mint tdbbek kozott
a nyelvek és a kultirdk iranti altalanos tudatossag, tovabba azon szemlélet fejlesztése,
hogy a nyelvek folott dll6, az egyes nyelvekben gondolkodasi és nyelvfilozéfiai stra-
tégiakként jelen 1évé torvényszertiségek ismerete, felismerése rendkivili mértékben
segiti a nyelvtanulast. A tobbnyelviiségben rejlé lehetéségek tobb tudomdnyag (ide-
gennyelv-tudomdny, idegennyelv-médszertan, tanuldspszicholégia, agykutatds) bevo-
nésdaval bonthatok ki. Tudoméanyosan bizonyitott, hogy az emberi agy az egyes idegen
nyelvek tanuldsakor nem hoz létre minden egyes 1j nyelv szimdra kulon ,mappat”
vagy ,fiokot”. A tanuldsi folyamat meghatdrozéan alapveté kincsiinkbe, az emberi
beszédképességbe dgyazodik. A nyelvi elemek egymashoz kapcsolédasat az agyi me-
chanizmusban hdléként érdemes elképzelntnk, amely az idegen nyelv tanuldsa sordn
az egyes elemek egyre szaporodé osszekapcsoléddsaval folyamatosan gyarapszik, vég-
eredményben pedig finoman differencialtta valik.

Az utébbi évek idegennyelv-tudomanyi kutatasainak kozkedvelt témdja, hogy ezt a
sokrétii viszonyrendszert, a kolcsonhatasok pontos képét felvazoljdk és értelmezzék: a
német nyelv angolt kovets elsajatitasarl mar léteznek eredmények.”

A tanuldsi folyamatban az egész tanul6i személyiség meghatarozé, nem csupdn
a kognitiv teljesitmény. Masfel6l bebizonyosodott az is, hogy a tanulds sordan a nyel-
vi és a szociokulturdlis tényez6k nem vélaszthatok élesen szét, hiszen a nyelvtanulasi
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folyamat altalanosan meghatarozott szociokulturdlis és egyéni életrajzi kontextusba
agyazodik. Az egyes ember Ossznyelvi kompetencidja egyben jellemzéen személyes
azonossagdnak is eleme: egy idegen nyelv birtokbavétele, feltarasa egyidejiileg a nyelv-
tanul6 identitdsat is formalja, szinesiti. Mintaszertien megmutatkozik ez a tobbnyelvt
emberek nyelvi biografidjaban,* tovibba bizonyithat6, hogy a nyelvi fejlédés minden
esetben az egyéni életattal is Osszefiigg.’

Migransok integracidjat timogatva kiilonosen fontos és napjainkban égetSen str-
get6 kérdés az, hogy valasztott hazdjuk nyelvét milyen eredményességgel és mennyi
id6n belul képesek elsajdtitani. A tobbnyelviiség szemléletébe illeszkedGen gyorsithat-
ja a tanulasi folyamatot, ha felvazolhat6, hogyan és milyen megkozelitéssel lehetséges
idegennyelv-tanuldsukban anyanyelvi ismereteikre épiteni. A legutébbi kutatasokban
kimutattdk, hogy a migransok tobbségtikben rendszerint jol képzett nyelvi kompeten-
cidval rendelkeznek, amelyet nem szabad ignordlni vagy elnyomni, hanem mindezt
éppenséggel nyelvtanuldsi kompetencidjuk szolgalataba lehet és célszert is allitani.

Médszertani kutatasokban, igy a tobbnyelviiség didaktikdjdban sem lehet megke-
rilni azt a kérdést, hogy a latinnyelv-oktatdst koveté nyelvtani kézpontd minta, vagy
pedig a kommunikativ médszertan (a nyelvtani ismeretek alirendelése kommunikativ
szempontoknak) célravezetébb a tanulasi folyamatban. A ,Deutsch in Genfer Schu-
len” elnevezésti projekt keretében példaul genfi iskoldkban azt elemezték, hogyan
tanulnak hatékonyan francia anyanyelvti didkok németil, eredményeiket Alles fiir der
Katz cimmel publikaltik.® Mint ahogyan azt mar a cimben szandékoltan feltintetett
hiba is aldhtizza, a projekt eredményei szerint a nyelvtanoktatas kizarélag akkor tdimo-
gatja a morfoszintaktikus szerkezetek elsajdtitasat, amennyiben azok elsajatitdsanak
természetes folyamatahoz igazodik, maskiilonben hidbaval6, széls6ségesen akdr kont-
raproduktiv is lehet.

Egyfajta szintézist jelent az a friss kutatasi eredmény, miszerint a kész nyelvi mintak
automatizaldsa (feltirt szovegek memorizdlasa) minden feltételezést tilszarnyaléan
lényegesebb tanuldsi hatékonysaggal bir,” mindhidba kezeli ezt egymassal egyetér-
tésben fenntartassal mind a kognitiv, nyelvtani szabalyokat el6térbe helyez6, mind a
hangsulyozottan kommunikativ oktatismédszertan.

A gyermekek nem jobban, nem gyorsabban, nem konnyedebben, nem érzéke-
nyebben, egyszertien csak masként tanulnak, mint a felnéttek.® A Lifelong Learning
Program alapelveivel 6sszhangban tehat barmikor, barmely életszakaszban elsajatitha-
tok az idegen nyelvek.

A tobbnyelviiség didaktikajit sokiranydan és egymassal kolcsonhatasban befolya-
soljdk tarsadalmi-politikai, intézményi, szakmai, oktatdsi-oktatéi és tanuléi aspektusok.

A svdjci iskolapolitikdban pl. a tobbnyelviiség médszertandnak szempontjai szerint
cél az, hogy a nyelvtanul6 érzékennyé valjon, dltalaban fékuszalhasson a nyelvi jelen-
ségekre: igy szerkezetekre, jelentéselemekre, az frott és a beszélt nyelv viszonyrendsze-
rére, a nyelv funkcigjara. Ennek birtokaban képessé vdlik aztan arra, hogy parhuza-
mokat vonhasson, ellentéteket, interferencidkat fedezhessen fel, felismerje, hol van
lehetdsége nyelvi mintakat atvenni, és hol nincsen. A nyelvi tudatossag kialakitasanak
folyamatdban egyfajta ,kuszobfunkciot”, fundamentumot jelent az anyanyelv, bevian-
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dorl6k esetében a szarmazasi nyelv, amely aztan az els6 idegen nyelv oktatasaban-tanu-
lasaban sokréttien bazis- és viszonyitasi funkciéval bir.

A misodik idegen nyelv elsajatitisdban az els6ben szerzett tapasztalatok mind a
hatékonység szolgalatdba dllithatok. Ot didaktikai-médszertani minta emelhet ki en-
nek soran.? Els6 a kognitiv tanuldsé, amely tulajdonképpen a tanuldsi technikdk és
stratégiak kiszélesitésével a nyelvtudatossag és a nyelvtanuldsi tudatossag kialakitasat
jelenti. A megértés tudatossdga a masodik: sok nyelvi jelenség, lexikai egység, szavak
szazai vezethetdk le példaul az angolbdl a német nyelv vonatkozasaban. Fontos minta
a tartalmi orientaltsag, az életkornak megfelels tartalmak, a sajat és az éppen tanu-
land6 nyelv vilaganak bevondsa. A szovegorientaltsag az el6z6bdl adodik, az egyes szo6-
vegfajtak (pl. az Gjmédids szovegfajtak: SMS, chat stb.) szerint a szovegértési stratégiak
jelentosen fejleszthetSk. Az 6todik elem a tanuldsi folyamat gazdasagossa tétele mind-
azon ismeret aktivizaldsa dltal, ami a nyelvvel és a tanuldsi stratégiakkal kapcsolatban
mar meglévo, sajat ismeretrendszert jelent.

A gyakorlatban a tanulék meglévé anyanyelvi és idegennyelv-ismerete, azaz min-
den nyelvi tapasztalat fontos részét képezi tehat az idegen nyelv oktatdsanak."” A pe-
dagoégus szamdra az oktatds igy kevésbé redundinsan alakithaté az egyes nyelvtani
jelenségek, parhuzamok nyelvi 6sszevetése, a mar ismert tanuldsi stratégidk tudatos
alkalmazasa altal.

A fentebb emlitett gazdasagossdg és a tartalmi orientdltsag értelmében a feldolgo-
zando témdk és az ezzel Osszefiigg6 nyelvi kompetencidk a masodik idegen nyelvnél
célszertien redunddnsan tanithatok, pl. bemutatkozas, a csalad bemutatasa, szabad-
id6 eltoltése stb. A masodik idegen nyelvnél tudatosan épithetiink receptiv, tovibba
a nyelvtanuldi tapasztalati szinten az elGismeretekre. Produktiv szinten nyelvenként
jelent6s kiilonbségek lehetnek, itt igy sztikebb korben vonhaték be témakorok redun-
dansan. Szemléletben altalanosan az elsé idegen nyelv tanitasakor a masodik tanu-
land6 idegen nyelvet is prospektiven szem el6tt tartva, a masodikndl pedig az els6re
reprospektiven visszacsatolva érdemes kozeliteni. A legfontosabb bdzis, alaptétel igy a
pedagogus személyisége, nyitottsaga, tapasztalata, hozzaallasa és tudasa. Minél inkdbb
képes ezek titkrében arra, hogy a tanulék tapasztalati alapt kovetkeztetési potencial-
jahoz szabja a tanitdsi gyakorlatot, anndl sikeresebb lesz a tobbnyelviiségi stratégia, a
tanorat pedig praktikusan pro-, illetve retroaktiv tanitdsi-tanuldsi tevékenységnek kell
felfogniuk.

A pro-, illetve reprospektiv szemléletben kulcsfontossdgi a parhuzamos szoékincs.
Azokra a nyelvi jelenségekre érdemes visszatéréen felhivni a figyelmet, amelyek meta-
nyelvi megfigyelésére alkalmasak.

Anyelvi tudatossdg alakitasiban hatékony eszkoz lehet az, ha standardizalas esetén
a figyelmet a megtanulandé nyelvi kompetencidkra sikertl irdnyitani. Bizonyos nyel-
vi szitudciéok multilingvélis kommunikdciés helyzetként gyakorolhaték az oktatdsban
(bemutatkozas, érdeklédés a pontos id6 fel6l, felelni és vdlaszolni stb.). A language
and learning awareness”-re val6 nevelés folyamatdaban a tanulasi stratégia és a tanulasi
technikdk ismeretanyagai domindlnak.!" A tanulasi technikdk tudatositdsaval erésod-
nek a tanulék tanuldsi kompetencidi, és novelik az idegen nyelvi tanulasi teljesitmé-
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nyeket. A tanulas tanuldsa 6nallé tananyagként a késébbi munkaélet minden tertile-
tén eredményes lehet.

Osszességében a tobbnyelviiség didaktikdja holisztikus médon kozelit a nyelvok-
tatdshoz, az ismeretek, kompetencidk atfogé osszekapcsoldsara torekszik. A reflexiv
tanulds tdimogatasaval komplex nyelvtanuldsi stratégiat kinal.

Az eurdpai tapasztalatok és empirikus kutatasok eredményei szerint, a nyelvtanulok
az idegen nyelvekre nem kiilonallé nyelvekként és bonyolult kédrendszerként tekinte-
nek, hanem a nyelvtanulast eszkozként értelmezik, képesek arra, hogy sokszintien, biz-
tosan kommunikalhassanak parhuzamosan tobb idegen nyelven is sz6ban és frasban.

A nyelv tanuldsa soran a nyelvtanul6 arra kap 6sztonzést, hogy a célnyelvet folya-
matosan a sajat anyanyelvével, illetve egyéb tanult idegen nyelvekkel vesse Ossze: a
hasonlésagok és a killonbozoségek felfedésével nyelvtanulasi stratégiaként a komplex,
Osszefligg6 szovegek értése, az 6nallé szovegformalas és a kommunikacios gatak fel-
oldasa domindl. Ezen szemlélet f6 nyeresége, hogy kitapinthatéva valik, a stratégidk
mintaként barmely nyelvben alkalmazhatok, igy az egy adott nyelvben szerzett bar-
mely tapasztalat a kovetkez6 nyelv elsajatitdsat is timogatja.

Didaktikai vezérelv az életszer nyelvi szitudciék azonnali megoldasa. A székincs
és a nyelvtan kozvetitése nem valnak kulon egységekké, azaz nem izolaltan és sziszte-
matizalva tanulandék meg, hanem egy konkrét kontextusba dgyazva formalédnak a
tanuldsi folyamatban.

A tobbnyelviiség els6sorban szemléletméd. Mindazonaltal helytelen volna a komp-
lex szovegek pozici6jabdl, ,nézépontjab6l” megmosolyogni a szavak magoldsit, az
osszetett, dekorativ gyakorlatcsoportok magassigabol kigtinyolni a nyelvtani gyakorlé-
feladatokat, vagy a hidnyos mérhet&ségre hivatkozassal lenézni a hibdk javitdsat.
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